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Resumo

Este artigo tem o objetivo de descrever acerca das implicagdes da parceria familia e instituicdo de educacédo para
inclusdo de criangas com transtorno espectro autista (TEA), para isso utilizou como metodologia a pesquisa
bibliogréafica. Os resultados apontam que as discussdes sobre a Educacéo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva sdo importantes, corroboram para compreender o processo de escolarizagdo de criangas com TEA. Os
esclarecimentos da sintomatologia, diagnostico e a parceria entre familia e instituicdo de educacéo tém implicacGes
na aprendizagem e desenvolvimento de crianca e estudantes com TEA em contextos de educagdo. Contudo, sdo
necessarias estratégias que alcancem as necessidades educativas da crianga com TEA para que a instituicdo possa
recebé-la e incluir de fato. Para que isso aconteca, € indispensavel a parceria da escola e da familia na busca de
uma educacdo de qualidade para possibilitar o seu desenvolvimento integral.
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Abstract

This article aims to describe the implications of the partnership between family and educational institution for the
inclusion of children with autistic spectrum disorder (ASD). For this, bibliographic research was used as
methodology. The results show that the discussions about special education from the perspective of inclusive
education are important, corroborate to understand the schooling process of children with ASD. The clarifications
of the symptoms, diagnosis and the partnership between family and educational institution have implications for
the learning and development of children and students with ASD in educational contexts. However, strategies are
needed that reach the educational needs of the child with ASD so that the institution can receive it and actually
include it. For this to happen, it is essential to partner with the school and the family in the search for quality
education to enable their integral development.
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Introducéo

A Educacéo Especial na perspectiva de educacéo inclusiva vem sendo alvo de estudos, isso tem
possibilitado uma compreensdo melhor de como incluir criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em contextos de educagéo.
Observa-se que houve um aumento de criangas nessas condi¢bes em escolas regulares,
frequentando também a educacéo infantil que é direcionada as criangas pequenas, entre 0 até 5
anos de idade, devendo lhes possibilitar o desenvolvimento integral. Assim, o aumento de
matriculas € visivel ao considerar que “a taxa passou de 46,8%, em 2007, para 85,9%, em 2018.

Entre 2017 e 2018, o crescimento foi de 17,4 pontos percentuais na Educacgéo Infantil, 10,9
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pontos percentuais no Ensino Fundamental e 23,4 pontos percentuais no Ensino Médio”

(CRUZ; MONTEIRO, 2019, p. 46).

Segundo Mantoan (2013) tem se necessidade, desafios e urgéncia na incluséo escolar, sendo
importante colocar em prética atos para se concretizar a inclusdo. Assim, é preciso prosseguir
com a reforma estrutural e organizacional das escolas comuns e especiais, para que todas as
pessoas, que busquem os servicos de educacao, possam aprender em condi¢des que atendam as

suas necessidades e na convivéncia com as demais e sendo respeitadas as suas diferencas.

E importante que as escolas estejam preparadas para receber todas as criangas e estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial e busquem estratégias para tornar a instituicéo inclusiva. Os
profissionais da educacdo devem aprimorar os seus conhecimentos para ter melhores condigdes
profissionais para desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas. A partir da tematica Educacéo
Especial na perspectiva da inclusdo escolar, serd destacado neste artigo a inclusdo de criangas

com autismo na educagéo infantil.

A educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo basica e abrange a creche e a pré-escola,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicologico, intelectual e social. A educacdo infantil é um direito de toda
crianga assegurado por leis, como a Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional de 1996.

O papel da educacéo infantil é o de cuidar e educar a crianca em espaco formal, considerando
a alimentac&o, a higiene e o lazer (brincar), sempre respeitando o carater ludico das atividades
voltadas para o seu desenvolvimento integral. Criangas com transtorno de espectro do autismo

(TEA) também tém o direito a educacao infantil de qualidade.

A crianga autista passa por varios desafios até que seja diagnosticada, além dela a familia e a
escola tém dificuldade em identificar, fazer encaminhamentos e desenvolver praticas
pedagdgicas para inclui-la. Por isso, € importante estudar a parceria entre familia e a instituicao
de ensino, visando analisar 0s seus benéficos para o desenvolvimento da crianca diagnosticada
com o transtorno do espectro autismo, pois a familia pode colaborar no planejamento

educacional para que de fato ocorra a inclusdo. Nesse sentido, o objetivo desse artigo é
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descrever acerca das implicagdes da parceria familia e instituicdo de educagéo para incluséo de
criancas com transtorno espectro autistas (TEA), para isso utilizou como metodologia a

pesquisa bibliografica.

Método

A inclusdo da crianga autista na educacao infantil carece de mais pesquisas, em que as areas da
Pedagogia e Psicologia podem colaborar com o seu processo de inclusdo e desenvolvimento.
Com a intengéo de contribuir com ampliacdo da discussdo sobre a incluséo foi realizada essa
pesquisa de revisao bibliogréfica.
A revisdo de literatura tem como objetivo fornecer uma visdo geral das fontes sobre
um determinado topico e tem caracteristicas de investigacdo cientifica, ou seja, ela
deve ser sistematica e abrangente. Seu propdsito € reunir e sistematizar estudos
anteriores. Os métodos utilizados para a sua construcdo devem ser explicitos- deve-se
indicar detalhadamente os passos para recuperar, selecionar e avaliar os estudos

relevantes ja publicados sobre um determinado tem ou toépico (AZEVEDO, 2016, p.
2).

Neste estudo foi realizado um levantamento bibliografico no Google Scholar com os seguintes
descritores: autismo, educacdo infantil, inclusdo e relacdo familia-escola. Ainda cabe pontuar
que ndo foi utilizado um recorte temporal para selecdo das fontes de pesquisa, optou-se por
incluir nos resultados os artigos, dissertacdes, livros, teses e documentos que abordavam a
inclusdo de criancas com autismo no contexto de educacao e a relacdo entre familia e escola de
criangas com TEA. Os estudos que discutiram as categorias inclusdo, autismo, relacdo familia-
escola foram selecionados, lidos e analisados.

Nesse artigo foi discutido o transtorno de espectro do autismo (TEA), situando as suas causas,
sintomas e diagnostico, mas enfatizando a inclusdo de crianca nessa condi¢do na educacao
infantil, abordando o apoio da familia nesse processo. Para isso, foi utilizado o Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais 5° Edi¢do, (DSM-V), criado pela Associacao
Americana de Psiquiatria para definir sinais, sintomas, caracteristicas e demais elementos que
compde o diagndstico de transtornos mentais utilizados pelos psic6logos, médicos e terapeutas
ocupacionais. Aléem do DSM-V, os pesquisadores Mattos e Nuernberg (2011) e Solonca (2017)
foram aportes tedricos que possibilitaram situar sobre os sintomas e a inclusdo de criancas

diagnosticadas com transtorno espectro autistas (TEA).
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Os autores Marchesi (2010), Mantoan (2013), Favero (2013), Oliveira (2015) e Barbosa et al.
(2013) foram utilizados como base teorica para a compreensao da histéria da Educacédo Especial
na perspectiva da inclusao escolar. Também se utilizou Cunha (2013), Oliveira (2015), Barbosa
et al. (2013) que dialogam acerca da importancia da familia na escolarizagdo de criancas
autistas.

A analise nos esclareceu sobre caracteristicas, diagnostico do autismo e também acerca da
parceria familia-escola na inclusdo de criancas e estudantes com esse transtorno de
desenvolvimento. Os resultados encontrados foram organizados nas categorias “Transtorno do
Espectro Autista — TEA ", “Inclusdo de Criangas Autistas na Educagdo Infantil” e “Parceria

’

Familia-Instituicdo de Educagdo”.
Transtorno do Espectro Autista - Tea

Os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento abrangem o espectro de transtornos do
desenvolvimento, entre eles o Transtorno Espectro Autista (TEA). E considerado um transtorno
neurodesenvolvimental que apresenta déficit na socializacdo e na interacdo social,
comportamentos restritos e repetitivos, na linguagem comunicativa, imaginacdo e flexibilidade

cognitiva.

Os déficits de desenvolvimento variam desde limitages muito especificas na
aprendizagem ou no controle de funcbes executivas até prejuizos globais em
habilidades sociais ou inteligéncia. E frequente a ocorréncia de mais de um transtorno
do neurodesenvolvimento; por exemplo, individuos com transtorno do espectro
autista  frequentemente apresentam deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual), e muitas criangas com transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade (TDHA) apresentam também um transtorno especifico da
aprendizagem. No caso de alguns transtornos, a apresentacdo clinica inclui sintomas
tanto de excesso quanto de déficits e atraso em atingir 0os marcos esperados. Por
exemplo, o transtorno do espectro autista somente é diagnosticado quando os déficits
caracteristicos da comunicagdo social sdo acompanhados por comportamentos
excessivamente repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas mesmas coisas
(DSM-5, 2014, p. 31).

Vale ressaltar que o diagnostico do autismo em diversos paises, a exemplo dos Estados Unidos,
acontecem entre os trés e quatro primeiros anos de vida da crianga (CHAKRABARTI,
FOMBONNE, 2005 apud SILVA; MULICK, 2009), “mas, mesmo assim, muitos pais ja

comecgam a notar que existe algum problema com a sua crianga antes do segundo ano de vida
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e, em alguns casos, até no primeiro ano de vida da crianga” (CHARMAN; BAIRD, 2002 apud
SILVA; MULICK, 2009, p. 118).

Contudo, no Brasil, hé indicios de que “em varios Estados, muitas criangas ainda permanecem
com um diagnostico em aberto até as idades de 6 ou 7 anos e até mesmo por mais tempo”
(SILVA; MULICK, 2009, p. 118). Esse fato demonstra a importancia de se discutir com
profissionais da educacdo e familia acerca das caracteristicas, condi¢cdes de aprendizagem e

desenvolvimento de criancas com esse diagnostico.

Profissionais da salde, educacdo e areas afins, que tenham a infancia como
especialidade, devem estar cada vez mais preparados para se deparar com casos de
autismo nas suas praticas. Entretanto, ainda hoje existe uma grande lacuna em termos
de conhecimento e capacitacdo profissional em relacdo as praticas diagndsticas e a
implementacéo de programas de intervencéo. Apesar de ter havido enormes avangos
nessas Ultimas décadas em relagdo a identificacdo precoce e ao diagndstico de
autismo, muitas criancas, especialmente no Brasil, ainda continuam por muitos anos
sem um diagnéstico ou com diagndsticos inadequados (SILVA; MULICK, 2009, p.
118).

O autismo foi incluido na Politica Nacional de Educacdo Especial do Ministério da Educacéo
e Cultura — MEC. Conforme aponta Solonca (2017) nos ultimos anos as politicas publicas e a
sociedade civil tém assegurado o ingresso de pessoas publico-alvo da Educacdo Especial em
contexto de educagdo “regular”, abrangendo as criancas com autismo que tém possibilidades
organicas para desenvolvimento da afetividade, comportamento, linguagem e comunicagao.
Nesse ambito, cumpre destacar que a inclusdo de estudantes com deficiéncias no
ensino regular promove um ambiente rico pela diversidade social e facilitador do
desenvolvimento de todas as criancas. Nas relacGes concretas no contexto escolar,
valores como respeito e cooperacdo podem ser experienciados pelas criangas quando
a inclusdo se efetiva. Ambientes bem planejados, que procuram se adequar as
necessidades de todos os educandos compreendem a escola como meio sociocultural
fundamental a constituicdo dos sujeitos. Se a interagdo social entre as criangas é
indispensavel para promover o desenvolvimento, cabe & escola viabilizar as

possibilidades de experiéncias socializadoras, permitindo as criancas desenvolverem
processos psicologicos superiores (MATTOS; NUERNBERG 2011, p.130).

Na construcéo do diagnostico do TEA é importante uma avaliacdo multidisciplinar abrangendo
médicos, psicologos, fonoaudiologos, profissionais da educacao, entre outros. Uma avaliacdo
multidisciplinar voltada ndo somente ao diagnostico, mas as possibilidades e estratégias de
aprendizagem de criangas com TEA ¢é essencial para o seu desenvolvimento e inclusdo em

diferentes espacos educativos e sociais.
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Uma analise dos documentos publicados pelo Ministério da Salde revela uma
preocupacao legitima em oferecer diversos tipos de tratamento para 0 TEA na rede de
atencdo. Esse aspecto da rede de cuidado é fundamental, visto que individuos com
TEA apresentam demandas variadas que exigem atencdo de diversos profissionais,
mesmao que tais demandas ndo se apresentem simultaneamente em um mesmo periodo
da vida do individuo (ARAUJO; VERAS; VARELLA, 2019, p. 94).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) teve suas descricBes em 1943 pelo médico austriaco
Leo Kanner, em seu artigo “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”, ¢ considerada um
disturbio que ainda ndo tem suas causas seguramente esclarecidas pela ciéncia. As pesquisas
apontam para “areas cerebrais envolvidas, ndo ha uma demarcagao exata que possibilite definir
as sub-regides, ou ainda os nucleos que estdo envolvidos” (GARCIA; MOSQUERA, 2011,
p.107).

Algumas pesquisas sugerem uma herdabilidade muito alta, mais ainda quando se

considera a presenga de tracos do espectro autista numa mesma familia. Em muitas

delas parece haver um padréo de autismo ou deficiéncia relacionados, apoiando ainda
mais a tese de que esses transtornos tém uma base genética (OLIVEIRA, 2015, p.21).

Contudo, ha olhares diferenciados quanto as causas do TEA. Outras pesquisas apontam 0s
elementos ambientais como relevantes na compreensao desse transtorno, que podem afetar de
alguma maneira durante o nascimento, a exemplo de infec¢do, uso de remédio antes ou depois

do parto.

Estudos recentes indicam também que o autismo ndo é regido apenas por causas
genéticas. A suposicdo € que fatores ambientais que tenham impacto no
desenvolvimento do feto, como stress, infec¢des, exposi¢do a substancias quimicas
toxicas, complica¢Ges durante a gravidez, desequilibrios metabdlicos podem levar ao
desenvolvimento do autismo (OLIVEIRA, 2015, p.21).

Entretanto, na etiologia do TEA “existe certo consenso entre os especialistas de que o autismo
é decorrente de disfungdes do sistema nervoso central (SNC), que levam a uma desordem no
padrdo do desenvolvimento da crianga” (SILVA; MULICK, 2009, p.121). E que se trata de
algo que envolve a area neuroldgica, com modificagdes “em regides cerebrais como: o cérebro,
a amigdala, o hipocampo, giro do cingulo, ganglios da base, corpo caloso, tronco cerebral, entre
outras estruturas” (GARCIA; MOSQUERA, 2011, p.106), que ndo tem cura, mas que se for

tratado pode ajudar nos sintomas e impedir que aumente seu grau.
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Existem vérios sintomas que podem ser indicativos do TEA numa crianga, no entanto eles
podem ser apresentados de maneiras diferentes, conforme o grau de intensidade leve, moderado
e grave. Segundo Araujo, Veras e Varella (2019) ndo existem critérios para atender a
especificidade de um autista, pois apresenta caracteristica diferente do outro e que deve ser
considerado no processo de intervencdo. H& pardmetros para fazer andlises dos
comportamentos tipicos do transtorno do espectro autista, que Sdo necessarios para 0
diagnostico, disponivel no Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V).

Segundo Barbosa et al. (2013) a manifestacdo dos sintomas do TEA pode ser diferente de uma
pessoa para outra, um pode apresentar intensidade maior noutra sendo distinta. Assim, as
caracteristicas de uma crianca autista sdo diferentes, os comportamentos podem ser
manifestados através de caracteristicas estereotipadas (contato visual, estresse, ansiedade,
gestos, entre outros), déficits na linguagem e no desenvolvimento social que acabam
dificultando a interagdo com outras pessoas. As criancas e estudantes autistas no seu processo
de aprendizagem demonstram um interesse muito peculiar, por isso
[...] antes de iniciar qualquer processo de intervencdo é preciso destacar que o
planejamento necessita ser estruturada de acordo com as etapas de vida do paciente,
assim, com criangas pequenas, a prioridade precisa ser terapia da fala, da interacéo
social/linguagem, Educacéo Especial e suporte familiar ja com adolescentes e adultos,

os alvos seriam 0s grupos de habilidades sociais, terapia ocupacional e sexualidade
(BOSA, 2006 apud BIANCHI, 2017, p. 25).

Para Bianchi (2017) é necessario que o professor motive os estudantes durante as atividades,
ainda considerou que para minimizar as dificuldades comunicativas na pratica é preciso trés
estagios fundamentais. No primeiro estagio é feita uma avaliacéo inicial para o professor ter
conhecimento do que o estudante ja sabe, quais sdo suas habilidades e tracar uma metodologia
para auxilia-lo a alcancar as que ndo possuem. No segundo estagio se caracteriza pela quebra
da resisténcia do estudante, ele comeca a estabelecer formas comunica¢do com seu professor,
que pode acontecer a partir de um olhar, um toque, um comportamento, trata-se de primeiros
sinais de confianca que ele oferece para o professor ter oportunidade de realizar seu trabalho.
No terceiro estagio o estudante tem mais autonomia para explorar o ambiente e as pessoas a sua
volta, que normalmente sdo manifestados seus primeiros elementos de interagcdo (BIANCHI,
2017).
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Aspectos Historicos e o Direito a Educacao

Durante muito tempo a sociedade excluiu ou segregou a pessoa com deficiéncia por ndo atender
os padrdes das pessoas “ditas normais”, ndo lhe dando o direito de conviver em sociedade.
Desde a antigamente até hoje, as pessoas com deficiéncia que tém caracteristicas singulares
foram discriminadas e rejeitadas, utilizando até mesmo de justificativa religiosa de que elas
possuiam maus espiritos para serem abandonados ou sacrificados. Na Idade Média, com o
dominio da igreja, a deficiéncia era vista como um castigo, nessa época as pessoas deficientes
eram mantidas escondidas pelos familiares, pois ser parente de uma pessoa nessa condicao era
visto como uma desonrada sendo punida (DOMINGUES; DOMINGUES, 2009).
A partir de meados do século XX, com a intensificagdo dos movimentos sociais de
luta contra todas as formas de discriminacdo que impedem o exercicio da cidadania
das pessoas com deficiéncia, emerge, em nivel mundial, a defesa de uma sociedade
inclusiva. No decorrer desse periodo histérico, fortalece-se a critica as préaticas de
categorizacéo e segregacdo de estudantes encaminhados para ambientes especiais, que

conduzem também, ao questionamento dos modelos homogeneizadores de ensino e
aprendizagem, geradores de exclusdo nos espacos escolares (BRASIL, 2015, p.8).

No Brasil, um dos principais marcos histéricos do atendimento a pessoa na condicdo de
deficiéncia é a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, que hoje se chama
Instituto Benjamin Constante-IBC. No ano de 1857 foi criado o Imperial Instituto dos Surdos
Mudos que se chama, atualmente, Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos-INES. Também
foi criado em 1926 o Instituto Pestalozzi, e em 1954 foi fundada a primeira Associacdo de Pais
e Amigos Excepcionais — APAE, instituicdo especializada no atendimento para pessoas com
deficiéncia intelectual (MENDES, 2006).

Esse modelo de educacéo direcionada as pessoas com deficiéncia na sua época foi considerando
um avanco. Contudo, as pesquisas nas areas da educacdo, psicologia e 0s movimentos sociais
reivindicando o direito dessas pessoas de conviver em espagos direcionados as ‘“pessoas
consideradas normais” levou ao processo de integracdo. “A integragdo escolar decorreu da
aplicacdo do principio de ‘normalizacdo’ e, nesse sentido, a educacao das criangas e dos alunos
com deficiéncia deveria ser feita em instituicfes de educacdo e de ensino regular” (SILVA,
2009, p. 139). As escolas integradoras ndao superaram as formas tradicionais de Educacéo

Especial, mas impulsionou a educacgéo inclusiva.
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O conceito de escolas inclusivas supfe uma maneira mais radical de entender a
resposta educativa a diversidade dos alunos e baseia-se fundamentalmente na defesa
de seus direitos a integracdo e na necessidade de promover uma profunda reforma das
escolas, que torne possivel uma educacgdo de qualidade para todos eles, sem nenhum
tipo de exclusdo (MARCHESI, 2010, p.15).

Entre os marcos da Educacdo Inclusiva estdo a Declaracdo de Salamanca (1994), a aprovacéo
da Constituicdo de 1988 e da Lei e Diretrizes da Educacao Brasileira (LDB) de 1996. Essas leis
asseguram as criangas com deficiéncia o direito a matricula em institui¢ces escolares e turmas
regulares de ensino, baseando-se nos principios de educacdo para todos.
A educacdo de alunos com necessidades educativas especiais incorpora os principios
ja comprovados de uma pedagogia saudavel da qual todas as criancas podem
beneficiar, assumindo que as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem
deve ser adaptada as necessidades da crianga, em vez de ser esta a ter de se adaptar as

concepgdes predeterminadas, relativamente ao ritmo e & natureza do processo
educativo (SALAMANCA, 1994, p.7).

Assim, cabe a escola receber e ensinar a todas as criangas, independentemente de suas
condicdes intelectuais, fisicas, sociais, entre outros, devendo se adequar para acolher e
possibilitar o processo de ensino e aprendizagem considerando as especificidades das criancas
e estudantes. Esses elementos estdo de acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), pois as
escolas devem dispor de mecanismos para implementacéo da igualdade, dando oportunidades

para escolarizacdo de todos.

A inclusdo no campo da educacdo vem sendo debatido, contudo sabe-se que ainda héa criancas
e adolescentes que sdo excluidas da escola, seja ela por suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas e entre outros. Para Favéro (2013) as escolas devem mudar

suas praticas pedagogicas para receber com sucesso todos os alunos sem exclusao.

As escolas no modelo tradicional apresentam um despreparo para receber alunos com
deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica e demais transtornos do neurodesenvolvimento,
principalmente, as criangas com TEA. E ao que parece, carecendo de investimentos com a
intencdo de se preparar para recebé-los. As instituigdes de ensino ndo podem permanecer no
modelo integrativo e desconsiderar, em termos de préaticas pedagogicas, as normas juridicas e

0s beneficios que a inclus&o escolar representa.
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As escolas comuns ao ofertar uma educagdo com qualidade para todos, pautada no paradigma
da inclusdo que segue a orientacdo para superacao das atitudes de preconceito e discriminacéo,
criam oportunidades para o desenvolvimento de sociedades acolhedoras. Quanto a isso,
Mantoan (2013) discutindo o carater altamente excludente, segregado e conservador do ensino
em todos os niveis de escolarizagdo, do basico ao superior, aponta os caminhos percorridos

nesse contexto para que as escolas brasileiras acolham todos os alunos sem distincao.

Os caminhos educacionais estdo se abrindo com muito esfor¢o, resultado da persisténcia de
alguns diante da resisténcia de outros. Ainda ha empecilhos que travam as medidas de
inovacgBes para as escolas comuns de ensino e também naquelas que ofertam os servicos
educacionais especializados.
Estamos vivendo um momento de tomadas de decis@o, em que ndo adianta mais “tapar
o sol com a peneira”. O préprio tempo, de tdo longo, j& foi o suficiente para que se
entendesse o que é proposto como uma escola para todos. Se ainda ndo conseguimos
avancar em sua direcdo, é porque, certamente, pesam muito essas contendas e esses
desencontros entre 0s que se dispdem a progredir, a revirar as escolas comuns e

especiais do avesso, e 0s que querem conserva-las como estdo, para garantir outros
beneficios, para impedir avancos, para barrar o novo (MANTOAN, 2013, p. 35).

O direito de uma crianca autista estudar na escola regular é garantido por lei, mas € de suma
importancia lutar pela sua permanéncia, buscando maneiras e oportunidades no processo de

ensino e aprendizagem para o seu desenvolvimento.

Entende-se que as areas de interacdo social, comunicacdo e comportamento se
articulam intimamente no desenvolvimento humano desde a mais tenra idade.
Considerando que os individuos com autismo apresentam prejuizos nessas areas, cabe
aos profissionais, que com eles trabalham, utilizarem estratégias que contemplem a
aquisicdo de habilidades que sdo pré-requisitos para que outras se efetivem. [...]
destaca-se a escola como um dos espagos que favorecem o desenvolvimento infantil,
tanto pela oportunidade de convivéncia com outras crian¢as quanto pelo importante
papel do professor, cujas mediacdes favorecem a aquisi¢do de diferentes habilidades
nas criancas (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS, 2014, p.119).

Para que isso se realize as instituicGes de educagdo, a comunidade e a familia devem saber e
procurar seus direitos, assim como também é relevante saber acerca do TEA em criangas e
estudantes. Assim, sobretudo os pais e educadores terdo melhores condig¢des para reivindicar,
acompanhar e realizar praticas pedagdgicas inclusivas, sendo importante a parceria entre

familia e instituicdo de educacédo para que a inclusdo acontega.
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Parceria Familia-Instituicdo de Educacéo para Inclusdo da Crianca com TEA

Entre os desafios existentes para inclusdo da crianca com TEA, em contexto de educacéo, tem-
se um posicionamento omisso do familiar frente a situacdo de excluséo e de ndo garantia de
direitos por parte das institui¢ces de ensino. Cabe ressaltar que a auséncia de conhecimento do
familiar, sobre o0 TEA e a Educacgéo Especial, pode dificultar a busca pela garantia do direito a
educacdo da crianca com TEA. Além disto, a negacdo do TEA interfere e atrasa o

acompanhamento pedagdgico da crianca.

Nesse caso cabe 0 apoio do professor a crianca e sua familia, entende-se que ele encontra numa
condicdo intelectual mais favoravel. O profissional de educacdo deve adquirir um
conhecimento amplo sobre o caso em questdo para ter condi¢fes de realizar orientagcdo a
familia, sobre o TEA e como acompanhar o desenvolvimento de seu familiar. E também dos
direitos de criangas e estudantes que constituem o publico-alvo da Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva.
As criancas e estudantes com Transtornos de Neurodesenvolvimento se constituem
grupos sociais da Educacdo Especial, incluindo entre eles, o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que ultimamente tem aparecido com mais frequéncia na educacéo
infantil, sendo um desafio para as criangas pequenas e estudantes em si, a familia, o
professor e a instituicio de educacdo. Ao tentar garantir uma vivéncia escolar
significativa para criangas com autismo, deparamo-nos com a necessidade de uma
nova escola. Essa necessidade de mudancas e rompimentos com mecanismos
educacionais excludentes € inerente a contemporaneidade da educacéo e evidencia-se
em sua atuagdo com todos os alunos. Entretanto, a maneira peculiar de estar no mundo

das criangas com autismo torna a repeticéo de antigas préaticas pedagégicas ainda mais
ineficiente (CUNHA, 2013, p. 83).

No processo de inclusdo de criancas e estudantes com TEA, a escola deve buscar parceria com
as familias para conhecer habitos e costumes delas, pois os pais tém informacdes valiosas
podendo contribuir com o acompanhamento das a¢des pedagogicas. Os professores precisam
de conhecimentos tedricos e metodologicos para atuar adequadamente, propondo praticas de
ensino-aprendizagem voltadas ao desenvolvimento cognitivo e psicossocial, sobretudo para

interacdes sociais e o desenvolvimento da linguagem de criangas e estudantes com TEA.

A formacéo profissional aliada a parceria com a familia se constitui como fatores favorecedores
para o sucesso escolar da crianga com TEA. A parceria entre os professores e 0s pais poderéo

ajudar com trocas de experiéncias, no acompanhamento das atividades no contexto de educagao
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e familiar, assim essas instituicdes poderdo ter melhores condigdes para tomar medidas

necessarias para o desenvolvimento da crianca durante o seu processo de ensino-aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca estabelece a necessidade de parceria entre familia,
professores e profissionais da escola, com a finalidade de maximizar os esfor¢os para
a inclusdo, da melhor forma possivel, dos alunos com necessidades educativas
especiais no ensino regular. Sem o desenvolvimento dessa relacdo de “parceria”
familia/professores e profissionais da escola ndo serdo alcancados o nivel e a
qualidade de envolvimento necessario para assegurar ganhos educacionais possiveis
para “todos” os alunos (OLIVEIRA, 2015, p. 24).

Para obter um resultado satisfatorio de inclusdo, precisa-se de um esforco comum, néo sé de
professores e da comunidade escolar como também dos pais, familiares e colegas, ou seja, da
comunidade escolar como um todo e demais setores que contribuem com esse processo. Além
disso, as instituigdes sociais ¢ educativas para inclusdo necessitam de compromisso ¢ “boa
vontade”, no sentido de contar com a cooperacdo de todos os individuos que integram a
sociedade.
Com aquisicdo de novos valores e principios, a sociedade se mostra cada vez mais
presente em discursdes sobre a importancia da educacao inclusiva, em decorréncia
disso, uma série de politicas publicas tém sido desenvolvidas para promover a
incluséo de criancas com deficiéncia em escola de ensino regular. Essa realidade é
proveniente de mudancas significativas que vém ocorrendo no &mbito da educacéo
escolar que ressaltam a importancia de adequar os ambientes educacionais as
necessidades da criangca com deficiéncia. A escola que antes excluia e rejeitava
criangas com deficiéncia, agora se vé desafiada a prover um ensino de qualidade,

criando metas para enfrentar e superar as dificuldades enfrentadas (BARBOSA et al.
2013, p.19780).

O contato diario da crianca com TEA no ambiente escolar pode favorecer interacdes sociais e
possibilitar o seu desenvolvimento. A parceria entre a familia e instituicdo de educacéo podera
ser propicia para o convivio social, pois alguns pais se isolam dos demais familiares e amigos
depois de descobrirem que seus filhos tém esse transtorno, nesse caso o contexto de educacao
podera proporcionar esse convivio social para a crianga. Por isso, a importancia da familia
dispor de informacdes para auxiliar e contribuir com as a¢des educacionais voltadas a inclusdo
da crianca.

No entanto, nossa sociedade nao esta preparada para promover a inclusao de pessoas

com necessidades educacionais e especiais, por isso devemos trabalhar para que essa

integragdo/inclusdo ocorra. Dai a importancia da conscientizagdo da familia, no

sentido de que ela faz parte do contexto que o aluno esta inserido e que exercem
grandes influéncias sobre os varios aspectos da vida do individuo. Bem como, também
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é essencial a conscientizacao dos educadores, ndo so para saber trabalhar com o aluno,
mas também para promover o desenvolvimento familiar, de forma que a familia se
torne um agente no processo de integracdo/inclusdo (OLIVEIRA, 2015, p. 24).

A parceria familia e instituicdo escolar é importante para a aprendizagem, desenvolvimento e

inclusdo de criangcas com TEA. A comunidade escolar deve apoiar 0s pais, pois é possivel que

estejam inseguros quanto a compreensao do TEA, possibilitando a seguranca da criangca no

espaco educativo e o que fazer para acompanha-lo pedagogicamente em casa. As pesquisas de
Cruz et al. (2010), Cabral (2014), Oliveira (2015) e Martins e Lima (2018) apontam que a

relagdo cooperativa entre familia e escola de criangas com TEA é relevante para a sua

aprendizagem e desenvolvimento (Quadro 1).

Autores

Principais achados

Cruz et al.
(2010)

A interacgdo social é a &rea mais afetada na crianga com autismo, isso dificulta
0 seu envolvimento em brincadeiras. Foi notavel a importancia do apoio dos
pais, isso tem implicacdes na interagdo da crianca autista com o “mundo
exterior” e no seu desempenho escolar. O acompanhamento dos pais e

professores foi notério em todo o percurso educativo da crianca.

Cabral
(2014)

A relacdo entre os pais das criancas com autismo, as professoras e a escola
ocorre, muitas vezes, a partir de uma situacdo problema com a crianga no
contexto escolar, sendo que poucas escolas trocam informacbes e
conhecimento com os pais de forma sistematica. E relevante a relacdo mais
proxima entre familia e escola, visando potencializar o desenvolvimento de

criancas com TEA.

Oliveira
(2015)

E imprescindivel que familia e escola estabelecam uma parceria para a
promocao do desenvolvimento dos estudantes com TEA. E precisoa institui¢ao

escolar se empenhe em promover a participacdo ativa da familia nas atividades
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escolares de seu filho, de modo a compreender que trata-se de uma acéo
conjunta, de um trabalho colaborativo, que ndo é somente de responsabilidade

da escola, mas sim de toda a sociedade.

A parceria entre familia e escola influencia diretamente o processo de
Martins e | escolarizacao de criangcas com autismo. Os professores buscaram maior contato
Lima com as familias por meio de reunides periddicas, utilizaram outras estratégias
(2018) como grupos de estudos, rodas de conversas e palestras, cujo tema central seria

0 transtorno.

Quadro 1: Estudos sobre a parceria familia e instituicdo de educagdo de criangas com TEA
Fonte: elaborado pelas autoras (2020).

A pesquisa empirica de Cruz et al. (2010), com metodologia qualitativa, buscou conhecer o
desempenho escolar de uma crianca autista inserida no ensino regular, no contexto de uma
relacdo de aproximacdo entre os pais e professores. O estudo de Cruz et al. (2010) teve o
objetivo de verificar de que maneira o transtorno autista pode prejudicar o desempenho escolar
da crianca, proporcionando uma integracdo plena da crianca TEA no ensino regular. Nesse
estudo de caso qualitativo de caracteristicas fenomenoldgicas e inscrito no paradigma
construtivista participaram 26 pessoas, sendo um professor, 24 colegas e 0 pai da crianca
autista, utilizou entrevistas diretivas e estruturadas, com os colegas, o docente da turma e o pai

da crianca autista e também com o médico psiquiatra que a acompanha.

Os resultados obtidos destacaram que o maior problema estd na “interagdo social”, a crianga
autista tem dificuldade para se comunicar, ter contato visual com outro individuo, nas
brincadeiras sociais 0s autistas prendem-se por ndo compreenderem as suas regras ou nao
gostarem da brincadeira, isso prejudica a sua interagdo com os outros. E importante a
cooperagéo entre os pais e os professores para o desenvolvimento da crianca autista (CRUZ et
al. 2010).

Outro achado da pesquisa empirica de Cruz et al. (2010) diz respeito as “atividades e
interesses”. E notério que quando ocorre uma mudanca nas atividades realizadas pela crianca

com TEA ha uma grande resisténcia, muitas vezes por ndo entender o objetivo da atividade ou
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0 seu papel perante a mesma, isso pode acabar afetando o seu desempenho escolar. Por isso, a
metodologia adotada na sala de aula deve levar em consideracdo as suas dificuldades e
particularidades, podendo ser igual a das outras criancas, porém o contetido deve ser adequado

com a capacidade e necessidade de cada crianga em particular (CRUZ et al. 2010).

O estudo de Cabral (2014), numa pesquisa voltada para 0s processos de saude-doenca em
contextos institucionais, investigou a relacdo familia-escola no contexto da incluséo escolar de
criancas com Transtorno do Espectro Autista. O estudo com metodologia qualitativa, de carater
exploratorio e transversal abrangeu quatro casais de pais de criancas com TEA, quatro criangas
com TEA que tinham idade de 8 a 11 anos, dois meninos e duas meninas e quatro professoras

e uma auxiliar que trabalhava com criancas com TEA em escolas diferentes.

As mées responderam questionarios sobre os dados sociodemogréaficos da familia e as fichas
de dados sobre o Transtorno do Espectro Autista e 0s casais juntos responderam a entrevista
sobre a inclusdo escolar do (a) filho (a) com TEA, as professoras responderam a entrevista sobre
0 seu trabalho com essas criancas em estudo. Conforme os relatos de mées, pais e professoras,
observa-se que as relacBes entre as escolas, os professores e a familia acontecem quando a
crianga passa por algum problema sendo estimuladas diante do processo de incluséo de criangas
com TEA e com outras deficiéncias, porém essas relacfes e interacdes poderiam acontecer
constantemente (CABRAL, 2014).

Também Oliveira (2015) pesquisou sobre o papel da familia no processo de incluséo escolar do
aluno com Transtorno do Espectro Autista, teve o objetivo de compreender a participagdo da
familia no processo de inclusdo escolar com TEA. Para isso, realizou o estudo qualitativo,
recorrendo as entrevistas semiestruturadas com uma professora regente, uma professora AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e uma mae de aluno com TEA. Os dados da pesquisa
apontaram a compreensdo acerca da necessidade e importancia da participagdo da familia na

vida escolar de criangas com transtorno do espectro autista.

A participacdo da familia no processo de aprendizagem é de suma importancia para o
desenvolvimento das criangas e estudantes. Para assegurar a incluséo escolar dos estudantes

com deficiéncia a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
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Inclusiva, com a intencdo de constituir uma educacgéo de qualidade para todos os estudantes,
colocou como prioridade o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE tem a
funcdo de identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos e de acessibilidade de forma
que elimine barreiras para plena participacdo dos estudantes, considerando-se suas necessidades
proporcionando a autonomia e independéncia no ambiente que esta inserido (BRASIL, 2011).

Também o professor do AEE orienta familiares e professores acerca de recursos pedagogicos e
de acessibilidade usados pelo aluno. “O atendimento educacional especializado deve envolver
a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas” (BRASIL, 2011, s/p.). A familia e a comunidade
da escola devem ser consideradas como protagonistas das a¢des educacionais que possibilitam
0 reconhecimento e a valorizagéo das diferencas no contexto escolar, proporcionado condicoes
de participacdo e desenvolvimento da aprendizagem para todos (FETTBACK; BALDIN,
2013).

A pesquisa de Martins e Lima (2018) teve o objetivo de investigar qual a influéncia da parceria
familia e escola para o desenvolvimento das criancas com TEA e quais as estratégias utilizadas
pelos docentes para promover essa parceria, visando tanto o seu desenvolvimento, quanto o seu
processo de escolarizacdo. Para isso, realizou uma pesquisa qualitativa de campo, como 0 uso
de entrevistas semiestruturadas com um grupo de cinco professoras, de educacao infantil e do
ensino fundamental | de uma escola particular de Sete Lagoas-MG, que lecionam ou lecionaram

para criangas com TEA.

Os resultados indicaram que a parceria entre familia e escola tem uma influéncia direta no
processo de escolarizacdo destas criancas e os professores buscam maior contato com as
familias através de reuniBes periddicas, mas também sugerem que ha necessidade de utilizar
outras estratégias, como grupos de estudos, rodas de conversas e palestras. Podemos afirmar
que a parceria da familia e escola pode favorecer o desenvolvimento das criangas com TEA
(MARTINS; LIMA, 2018).
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A partir dos estudos acerca da inclusdo de criangas e estudantes diagnosticados com transtorno
do espectro autismo aponta-se como importante que a escola proporcione informacdes e
orientacdo pedagdgica, aos pais e toda a comunidade escolar. E importante que professores
tenham conhecimento sobre esse transtorno, assim terdo melhores condic¢des de planejar suas

acOes pedagogicas visando a inclusdo escolar.

Concluséao

Esse artigo teve o objetivo de descrever acerca das implicacBes da parceria familia e instituicdo
de educacdo para incluséo de criangas com transtorno espectro autistas (TEA), para isso utilizou
como metodologia a pesquisa bibliografica. Os resultados apontam que as discussdes sobre a
Educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva, sobretudo de criancas com TEA, sdo
importantes para uma melhor compreensdo desse transtorno. Os esclarecimentos da
sintomatologia, diagndstico, a inclusdo na educacéo infantil e a parceria entre familia e
instituicdo de educacdo tém implicacdes na aprendizagem e desenvolvimento de crianca e

estudantes em contextos de educacao.

A familia é importante no desenvolvimento da crianga e estudante com TEA, mas é necessario
que a instituicdo de educacdo promova a participacdo dos pais para ajuda-los no processo de
inclusdo. A parceria entre a familia e instituicdo de educacéo é fundamental podendo contribuir
com a construcdo da identidade, autonomia e cidadania da crianca e estudantes com TEA. Essa
parceria deveria acontecer a partir de reunides e grupo de conversa, em que 0S pais e 0S
professores troquem experiéncias e conhecimentos sobre o transtorno do espectro autista para
auxiliar no cuidado e na aprendizagem, podendo ser o ponto crucial para o desenvolvimento

desses estudantes.

Este artigo apresentou alguns recortes da literatura que discutem as dificuldades da criangca com
TEA em instituicdo de educacdo e como elas podem surgir na sala de aula, mas ndo houve um
aprofundamento em estratégias que lidam com essa especificidade. Por isso, estudos futuros
acerca de estratégias pedagdgicas, voltadas ao ensino-aprendizagem deste publico-alvo da
Educacéo Especial, contribuirdo com o aprofundamento do tema e com a educagéo inclusiva

€m Ccurso.
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