ANOpPOoIis

SER OU NAO SER? AS CARACTERISTICAS DO BQM PROFESSOR NO
DISCURSO DOCENTE DA ESCOLA PUBLICA
Edergénio S. Vieira'

Resumo: O trabalho procura investigar as caracteristicas do bom professor no discurso
docente da rede publica de ensino. Analisa a partir das leituras e da pesquisa de campo,
como os professores constroem discursivamente os pressupostos do bom docente. Busca
investigar a origem dessa profissdo na Grécia Antiga, além de apontar as competéncias
necessarias ao magistério na atualidade, verificando se o que os docentes tém como ideal
de bom professor vai ao encontro do que as principais literaturas apontam sobre as
caracteristicas do “bom” professor. Os autores utilizados foram Noévoa (1997), Pimenta
(2002), (2004), Perrenoud (2001), Morin (2002), Libaneo (2016), Mosé (2013),
Fairclough (1989), (1995) (2001), Maingueneau (2002), Foucault (1999), Menezes
(2011), entre outros.
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Abstract : The text seeks to investigate the characteristics of the good teacher in the
discourse of the teachers of the public school system. It analyzes from the discourses of
the teachers, as these construct discursively the presuppositions of the good teacher. It
seeks to investigate the origin of the teaching profession in Ancient Greece, in addition
to pointing out the necessary skills to the teacher in the present time, verifying that what
teachers have as an ideal teacher is in line with what the main literatures point to the
characteristics of the good teacher. The authors used Novoa (1997), Pimenta (2002),
(2004), Perrenoud (2001), Morin (2002), Libaneo (2016), Mosé (2013), Fairclough
(1989), (1995) (2001), Maingueneau (2002), Foucault (1999), Menezes (2011), entre
outros.
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Introdugao

Grande variedade de léxicos existentes na lingua portuguesa brasileira sdo
derivados da lingua latina. Um exemplo ¢ o adjetivo “bom'” do latim bonus, que faz
referéncia aquilo que tem bondade, qualidade, agradavel e positivo dentre outras
defini¢des que o diciondrio Aurélio (2010) nos apresenta. Quando dizemos que uma coisa
¢ boa, sobre ela colocamos um valor positivo que separe conscientemente aquele objeto,
pessoa ou acdes que ndo apresentam um valor agradavel ao gosto, conceito ou predilecao.

Para o fil6sofo alemao Friedrich Nietzsche (2001) nossa consciéncia relaciona-se
ao florescimento da linguagem articulada, assim que nos tornamos capazes de nos
referirmos as coisas através de signos como as palavras ou imagens pictdricas,
comecamos a produzir valores. O ato de nomear ¢ classificar, diferenciar e
consequentemente, avaliar.

Mas, o que torna determinado objeto, acdo ou paradigma bom? Quais conceitos
estdo presentes na avaliagdo? Quais critérios usar para definir se tal coisa ¢ boa ou ruim?
O senso comum evidencia “erroneamente” que gosto ndo se discute, mas somos
constantemente impelidos a tomar decisdes baseadas em percepgdes valorativas,
julgamentos feitos por nds mesmos, por nossos familiares e pelo grupo social em que o
conceito de bom esta sempre sendo chamado a nos auxiliar a tomar decisdes.

Conquanto a educacdo seja um campo complexo, alguns referenciais de valores
sdo norteadores para a constitui¢do de um “bom professor” em ambito geral. De acordo
com os referenciais obtidos por meio do Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente

- Documento para consulta publica, Mec/Inep- 2016, um bom professor:

domina os contetidos curriculares de sua disciplina; tem consciéncia das
caracteristicas de desenvolvimento dos alunos; conhece as didaticas da
disciplina; estabelece um clima favoravel para a aprendizagem, entre outras
especificidades (BRASIL, 2016, p. 04).

Mesmo ndo conhecendo esses pressupostos de bom professor obtidos pela pesquisa do
Ministério da Educag@o ¢ comum ouvirmos nos corredores, em bate-papos informais a afirmagao:

r 7

aquele professor ¢ bom. Aquela professora ¢ 6tima. Ou mesmo tal professor ¢ ruim. Esse
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julgamento ¢ feito por nos professores, pelos alunos, pelos pais dos alunos, em suma, por toda a
comunidade escolar seja de forma explicita ou implicita.

Existem pesquisas que evidenciam aspectos necessarios para que aja um critério
mais objetivo acerca dos elementos que constituiriam um bom professor. Obviamente que
cada uma das pesquisas parte da premissa de que € preciso definir quais saberes deve ter
um bom professor e, consequentemente para quais sociedades e classe social esse bom
professor ensina. Para Apple (2006), definir qual o conhecimento de maior valor para a
formagdo docente ¢ uma escolha ideologica e politica, pois a educacdo ndo € neutra € o
professor esta envolvido em um ato politico, estando ele ciente ou ndo disso.

Mas, para além das pesquisas que tornam o professor e suas praticas objeto de
estudo para delinear o conceito de “bom professor”, questionamos como os docentes
definem e se definem como bons professores? Quais elementos eles evidenciam como
fundamentais para ser um bom professor? Essas sdo algumas perguntas que essa pesquisa
visa responder.

Para responder os questionamentos, o procedimento adotado nesta investigagao
para o alcance dos objetivos, caminha pela abordagem qualitativa e de carater
bibliografico. Para isso utilizamos uma apresentacdo histérica numa perspectiva
arqueoldgica da profissdo docente tendo como objetivo explicar o surgimento da
profissdo docente na sociedade ocidental, e para tanto, recorremos a autores como Gadotti
(1998), Jaeger (2013), Cambi (1999), Russel (2003).

Posteriormente, discutimos quais sdo os saberes necessarios para o professor na
sociedade atual, referenciando-nos em autores como Novoa (1997), Pimenta (2002),
(2004), Perrenoud (2001), Morin (2002), Libaneo (2016), Mosé (2013), entre outros.

Em seguida apresentamos o resultado da pesquisa acerca da percep¢do dos
professores do Colégio Estadual Professor Salvador Santos sobre o que ¢ ser um bom
professor, diante dos dados e baseados na Andlise do Discurso Critico (ACD) tendo como
referenciais autores como Fairclough (1989), (1995) e (2001), Maingueneau (2002) e
(2008), entre outros. Observamos como o ideal e o0 necessario para a constitui¢do de ser

“bom professor” na atualidade estdo presentes no discurso dos professores e,
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consequentemente, qual a percep¢ao dos docentes da referida escola sobre o que ¢ ser um

bom professor.

A Origem da Profissao Docente

O sintagma que nomeia esse topico (A origem da profissdo docente) ¢ composto
por cinco elementos, ainda que o artigo e a contracdo “da” desempenhem fungdes
relevantes na frase, o que nos interessa mesmo sdo os Iéxicos “origem”, “profissdo” e
“docente”. Pretendemos, de forma breve, relatar a origem da profissdo docente e, para
tanto, partiremos destes 1éxicos da lingua portuguesa brasileira. Cabe ressaltar que ndo
temos o objetivo de fazer um estudo da arte da génese do oficio do magistério, pois
entendemos que ja hd inimeras pesquisas que evidenciam esse nascedouro do exercicio
da profissdo. E sim, situar o leitor a partir de qual lugar nasce a profissdao e como se dao
os seus desdobramentos, para que possamos entender o processo de profissionalizagdo
docente e, consequentemente, quais os saberes necessdrios para o profissional do
magistério nos albores do século XXI.

Comecemos com o termo “origem”. Antes da defini¢do dicionarizada do 1éxico,
¢ importante dizer que, segundo Abbaganno (1999), na linguagem filosofica, esse termo
¢ essencial, inclusive a palavra “fundamento” tem a ver com origem. O termo surgiu na
Filosofia no século VI a. C. com um grupo de pensadores peculiares que procuravam o
arché da realidade. Ou seja, o principio entendido como inicio no tempo e fundamento do
cognoscivel. Em resumo, aquilo que da suporte, que estd em todas as partes e que €
essencial em todo real.

No dia-a-dia o termo “origem”, assume um sentido polissémico significando
principio, nascimento ou comego de alguma coisa. Porém, qual a defini¢do ideal para a

nossa pesquisa? De acordo com o Houaiss temos:

ORIGEM: 1. Ponto inicial de uma agdo ou coisa que tem continuidade no tempo
e/ou no espago, ponto de partida. 2. Local de nascimento (...) 3. A sequéncia das
geracdes anteriores de um individuo ou de uma familia; proveniéncia de um
grupo social ou de um povo ascendéncia, genealogia, progénie (os olhos
comprovam a sua o. oriental) 4. p. ext. a nascente de um rio, fonte (...) 5. p. ext.
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qualidade de; procedéncia; proveniéncia (...) 6. Fig. Aquilo que provoca,
ocasiona ou determina uma atitude, um acontecimento, a existéncia de algo;
causa, razao (...) (HOUAISS, 2001, p. 2081)

Entdo, se pensarmos que origem quer dizer ponto de partida para algo, um local
de nascimento, perguntemo-nos da origem, do ponto de partida da profissdo docente.
Afinal, seria possivel detectar um ponto inicial, um nascedouro ou mesmo como se
constitui e quais os desdobramentos dessa profissao?

A nossa civilizagdo ocidental tem um ponto de partida: a Grécia Antiga, onde
viviam os filosofos gregos. De certa forma esses sujeitos eram e foram os primeiros a
fazerem da arte de ensinar um oficio. Mas ainda assim; ndo temos um inicio, sobretudo
porque o filosofo Socrates, que viveu no século V a. C e morreu no ano 399 a. C, fazia
questdo de evidenciar, em seus discursos, que ndo era um profissional da educa¢do. Entao,
o que configura um profissional da educag@o? O que vem a ser um docente?

Aqui deparamo-nos com questdes delicadas sobre a atividade docente, que traz
desde a sua origem um “desprestigio”. Pois, o trabalho do professor, sobretudo aquele
que se dava com criancas menores, era considerado uma continuidade das atividades
maternas, que exigia mais uma vocag¢do do que um preparo técnico para fun¢do. Contudo,
vamos retomar as questdes do paragrafo anterior. E para respondé-las recorremos ao
conceito de “profissdo”, que de acordo com o dicionario (HOUAISS, 2001, p. 2.306) ¢é
uma “1. a¢do ou resultado de professar (reconhecer publicamente, jurar) 2. Declaragdo ou
confissdo publica de uma crenga, uma religido, uma tendéncia politica ou um modo de
ser”. E paripasso a isso, trazemos ainda o conceito de “professor” que segundo a mesma

fonte quer dizer:

PROFESSOR: 1. aquele que professa uma crenga, uma religido 2. aquele cuja a
profissdo é dar aulas em escola, colégio ou universidades, docente, mestre (...)
p. ext. aquele que da aula sobre algum assunto (...) 2.2 aquele que transmite
algum ensinamento a outra pessoa (...) 3. Aquele que tem diploma de algum
curso que forma professores (...), que exerce a profissdo de ensinar ou tem
diploma ou titulo de professor (...) que professa (...) (HOUAISS, 2001, p. 1068).

E para concluir essa parte, o referido dicionario nos apresenta o conceito de

“docente” como sindnimo de professor “1. A¢do de ensinar, exercicio do magistério. 2.
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Qualidade de docéncia, ETIM, rad. do v. lat. docere “ensinar, instruir, mostrar, indicar,
dar a entender” (...) (HOUAISS, 2001, p. 1068).

De posse desses trés ultimos conceitos, podemos concluir que o docente ¢ um
profissional, pois, se preparou tecnicamente para ensinar, porque ganha seu sustento por
meio dessa atividade laboral, sendo que aquele (docente) declarou publicamente, ao
graduar-se, que executaria de forma adequada essa atividade. Professor, entdo, ¢ aquele
trabalhador que ensina em uma institui¢do de ensino, que exerce a fungdo ou possui o

13

diploma ou titulacdo de professor. No entanto “... professorar ndo ¢ uma atividade
burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas”.
(PIMENTA, 1990, p. 18). Essa atividade laboral se define e se efetiva nos conceitos de
ensinar, instruir, transmitir conhecimentos, preceitos, valores, despertando capacidades
de inimeros tipos.

Porém, de acordo com Pimenta (1999) a identidade docente nao ¢ um item
inalteravel, muito menos externo, que permita ser adquirido, mas um meio de constitui¢ao
do individuo historicamente estabelecido. Para a autora, uma identidade profissional se
efetiva por meio e a partir da significacdo social da profissdo; assim como da releitura
ininterrupta dos referenciais sociais da profissdo e também da revisdo das tradi¢des
anteriormente estabelecidas. Nao obstante, a identidade docente segundo Pimenta (1999)

nasce e se concretiza na reafirmagao de a¢des canonizadas culturalmente e que se mantém

significativas.

Génese Historica

Apos definir os conceitos semanticos dos 1éxicos origem, profissdo e docente, ¢
fundamental evidenciar como se deu o surgimento histérico da profissdo docente.
Recorreremos ao método arqueoldgico conceituado pelo filosofo francés Michael
Foucault (1997) em que evidencia que o conjunto de pensamentos ¢ de conhecimentos
sdo permeados por regras (gramaticais e da logica) que atuam sob o pensamento dos
individuos e consubstanciam um conjunto de probabilidades conceituais que irdo

determinar os limiares da ideia e da utilizagdo da linguagem em um determinado campo
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e em um determinado tempo. Foucault busca uma perspectiva filosofica e critica das
leituras estruturais do campo fenomenologico e dogmaticos tanto da Historia quanto da
Filosofia, que retratam, segundo o tedrico, as narrativas de forma continuas e ingénuas
projetando nossa consciéncia sobre o pretérito de forma exclusiva e excludente.

Sabemos evidentemente que as narrativas sao complexas e recortadas por periodos
de avangos e de recuos. Compreender o percurso historico da profissdo docente permite-
nos entender as complexidades da atualidade. Obviamente o conhecimento historico ndo
¢ a garantia de uma ac¢do eficaz antes as demandas, cada vez mais exigentes da sociedade
contemporanea, no entanto essa compreensdo do passado provoca uma atitude mais
criitica e reflexiva.

Ao estudar a Histéria da Educacdo, dos seus processos e de seus atores sociais
ampliamos nosso repertdrio e podemos observar o passado, o presente € o futuro com
uma diversidade no olhar diante das intimeras situagdes que ora se apresentam. Cambi
(1999) afirma que a Educacdo nio ¢ um lugar, e sim um edificio social, em que o eu
renova a praxis de cada educador.

Ao olhar para o nosso passado de formac¢do humanistica, percebemos como a
educacao foi e continua sendo um elemento fundamental na constituicdo do homem. E ¢é
na Grécia Antiga que nasce essa preocupagao com os processos educacionais do homem
de forma holistica.

A formacdo integral do homem tal qual os gregos pensaram por meio do conceito
da Paideia consiste num norte desse sistema humano, chamado educacdo. Ele permite que
nds sejamos os Unicos animais educados e educaveis intencionalmente, transmitindo,
reproduzindo, inovando e inventando novas formas de convivio social.

A educagdo nos seus primordios sempre esteve ligada a perspectiva religiosa. No
Oriente, crengas como o budismo, o hinduismo e o judaismo foram percursoras de rituais
de iniciagdo em que os elementos dessas crengas eram passados de forma “espontanea,
natural, ndo intencional, a educacdo baseava-se na imitagdo e na oralidade, limitada ao

presente imediato” (GADOTTI, 1998, p. 21). Obviamente esse modelo de educag¢do nao
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era sistematizado, pelo contrdrio, era marcadamente espontdneo e ndo havia um
profissional designado para exercé-la.

Assim, podemos afirmar categoricamente que no Oriente antigo ndo havia
qualquer trago da figura do professor ou mesmo uma profissao docente especifica. Gadotti
(1998) afirma que a educagdo era dever de toda a comunidade, eram conhecimentos
praticos do dia-a-dia; para saber usar o arco ¢ a flecha, a crian¢a cacava, para saber nadar
nadava. A escola era toda a aldeia.

No entanto a vida evolui e surge a chamada divisdo social do trabalho. Esse
fenomeno social provocou mudangas na comunidade ‘“aparecem as especialidades:
funcionarios, sacerdotes, médicos, magos; a escola ndo ¢ mais a aldeia e a vida funciona
num lugar especializado onde uns aprendem e outros ensinam” (GADOTTI, 1998, p. 21).
No entanto essa nova configurac¢do ainda ndo explica o surgimento da profissdo docente.
Pois, o poder exercido nesse meio social ¢ marcado por uma forte acdo dogmatica e
religiosa. A educagdo primitiva foi substituida pela educacdo sistematica por meio da
forca; o saber que era coletivo, agora, ¢ expropriado e apresentado sob uma nova roupa
para os excluidos do poder sob forma de interdi¢des, de normas, e de preceitos a serem
seguidos. Essa educacdo, digamos, mais especializada, ainda estava nas maos dos
sacerdotes, o ensino religioso ainda se sustentava nos textos sagrados e nao havia o
professor como profissional da educagao.

De acordo com Gadotti (1998) ¢ na Grécia que surgird esse profissional, o
professor, na civilizagdo que serviu de base para a nossa civilizagdo, nossas culturas e
educagoes ocidentais. Na Grécia a educacdo tomara um novo sentido. De acordo com

Jaeger:

Naio ¢ possivel descrever em poucas palavras a posi¢éo revolucionaria e solidaria
da Grécia na historia da educagdo humana. Objeto desse livro (Paideia) é
apresentar a formacéo do homem grego, a Paidéia, no seu carater particular e no
seu desenvolvimento historico. Ndo se trata de ideias abstratas, mas da propria
histéria da Grécia na realidade concreta do seu destino vital. Contudo, essa
historia vivida ja teria desaparecido hé longo se o homem grego néo a tivesse
criado na sua forma perene (JAEGER, 2001, p. 7).
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A educagdo grega ¢ holistica e remete a tudo que os gregos produziram: filosofia,
politica, poesia, artes e etc. Os povos helenos configuram um marco na Histéria da
humanidade,: mas ¢ sem divida na educacdo o maior legado deixado pelos gregos. O
proprio conceito da Paideia usado até hoje para se referir a formagao integral do homem
¢ prova disso. La na Grécia nasceu a educacdo como lugar de atividade estruturada,
organizada, organica e especifica do homem. Foi 14 também que surgiu a profissao
docente.

Os poetas tiveram um papel fundamental na civilizagdo grega e na educagdo. Dois
grandes poetas se destacaram, o primeiro foi Homero, considerado o educador de toda
Grécia. A ideia do poeta como um educador sempre esteve presente entre o povo grego.
De acordo com Jaeger (2001) o autor de 4 lliada e A Odisséia, publicadas entre os séculos
X e VIII a. C., foi o exemplo mais notavel desta concep¢do geral de que o poeta era o
educador do povo. Hesiodo foi outro grande poeta que contribuiu para a educagdo grega.
Autor da Teogonia onde narra como surgiu a cria¢do dos deuses e a dinastia de Zeus no
Olimpo.

Mas o que tém esses poetas a ver com a profissdo docente? Eles, juntamente com
os aedos, atores e recitadores itinerantes realizavam uma intensa jornada educativa na
Grécia, ainda que nao fossem profissionais da educagdo, pois ndo havia sistematizagdo e
estruturacdo em suas agdes. Eram os responsaveis pela transmissdo dos valores, das
ideias, das tradicdes e da cultura helénica. Educavam, mas ndo eram educadores
profissionais.

Porém, no século V a. C, surgiram os docentes por meios de atores sociais,
chamados de sofistas. Naquele século, a Grécia passaria por inimeras transformacdes
sociais e politicas. Atenas se consolidava como lugar de destaque e de propagacdo da
cultura helénica. Em 478 a. C, Péricles foi o responséavel pela consolidagdo do dominio
grego na regido. Houve entdo um florescimento econdmico, social, cultural, filosofico e
cientifico, dentre outros.

Essas mudancgas ocasionaram uma mudanga na forma de o povo grego ver o

mundo. Os deuses gregos e a poesia deixam de ser a principal forma do grego interpretar
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o mundo. Com a efervescéncia das cidades, o cidaddo da Grécia passa a participar mais
ativamente da vida politica das polis. O orador passou a tomar o lugar do poeta. Houve
uma necessidade urgente de encontrar mestres na fina arte da retdrica e da persuasao.
Nascem, desse modo, os primeiros professores profissionais: os sofistas. Sofista quer
dizer sabio, de um dominio especifico do conhecimento. Eles sdo os mestres do falar bem,
da argumentacdo, e sdo os professores da Retorica. Ele ¢ o primeiro profissional da
educagdo remunerados para esse fim. Ensinam sobre ética, leis e politicas. Entre os
principais sofistas destacaram-se Protdgoras e Gorgias.

Evidente que os sofistas ndo eram unanimidade na Grécia, sendo que o principal
opositor aos métodos de ensino desses “primeiros docentes” foi o grande filésofo
Sécrates, que contrapunha aos sofistas ao defender uma docéncia realizada por amor a
vocagdo, e por convicgoes filosoficas. Ele ndo aceitava dinheiro para ensinar e se referia
aos sofistas como “prostitutos” por venderem o saber. A docéncia socratica era
essencialmente interativa e participativa. Usava da dialética como forma de produgdo do
conhecimento. Foi condenado a morte sob a acusagdo de corromper juventude.

Em resumo tanto os sofistas quanto Socrates foram os primeiros professores do
Ocidente, neles estdo a génese desse nobre oficio. Os primeiros eram profissionais
especificos remunerados para o trabalho, ao passo que o segundo trouxe uma ideia de
docéncia ligada ao amor pela profissdo, a busca conjunta pela verdade, o método dialético

€ a interagdo com o outro.

“O Professor Ideal de Hoje”

O idealismo ¢ umas das mais importantes correntes filosdficas da modernidade.
Ha muita controvérsia de onde tenham surgido suas bases epistemologicas. Porém, a mais
aceita ¢ que tenha nascido na Grécia Antiga, inspirado nas ideias do filosofo Platdao (428
a. C.—347 a. C.). Para Platao o mundo tal qual o conhecemos ¢ na verdade uma extensao
imperfeita do mundo das ideias, metafisico. Ainda que mantenha ligagao histérica com a

Antiguidade Classica, o idealismo retoma seu apogeu no periodo Moderno, sobretudo
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pela influéncia de pensadores como René Descartes e da escola filosofica alema com
Immanuel Kant e Friedrich Hegel.

O idealismo parte da premissa de que o mundo jamais pode ser cognoscivel, em
outras palavras, jamais pode ser compreendido. Sobretudo porque os sentidos humanos
alteram o objeto de andlise ndo permitindo que ele seja conhecido em si mesmo. A
alternativa seria o método proposto por Platdo: o mundo s pode ser conhecido por ideias
e por conceitos. Pois ele supunha que a realidade que observamos (o concreto) € tatedvel,
contudo inacabado, j4 o mundo ideal ¢ ininteligivel e esmerado.

Para Mos¢ (2013) a influéncia do pensamento socratico-platdnico marca o
pensamento ocidental. E a partir dessa ideia de ideal formulado pelos gregos que
regulamos nossas vidas. De acordo com a fildésofa nosso conhecimento ¢ vitima de uma
unica interpretacdo do mundo, a socratica-platonica, que acreditava que o pensamento €
maior que o corpo. Por isso idealizamos tudo: familia, carreira, emprego e
relacionamentos. Avida em si.

Se tudo pode ser idealizado, obviamente o pensamento ocidental idealizou a figura
do professor, definiu nas perspectivas platonicas, ideias e conceitos do que ¢ o bom
professor e o que ele deve ter.

Em “Sociedade dos Poetas Mortos” (1989), Robin Williams interpreta o professor
de poesia, John Keating, em uma escola destinada a jovens da elite americana. A
academia Welton tinha como marca o ensino tradicional em que principios como tradi¢do,
honra, disciplina e exceléncia deveriam ser respeitados e ensinados por seus professores.
Mas o mestre Keating rompe com esses valores e ganha a admiracdo dos alunos e a
reprovacdo da dire¢do e dos pais dos discentes da escola. [...] Katherine Watson (Julia
Roberts) ¢ Professora de Historia da arte na tradicional Wellesley College, lugar onde as
jovens mulheres estadunidenses se preparam para serem esposas cultas e maes
responsaveis. Mais uma vez, em “O sorriso de Mona Lisa” (2003), a figura do professor
sera aclamada pelos alunos e cerceada pela familia e pela direg@o da institui¢ao.

Mas o que o senhor Keating e a senhorita Watson tinham em comum? O que

faziam deles “bons professores” para os alunos e “ruins” para a dire¢do da escola e para
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os pais? Tanto Watson quanto Keating eram professores que romperam com o paradigma
da identidade docente construidas nas suas respectivas institui¢des. Propunham
metodologias inovadoras, tinham conhecimento do que estavam fazendo, buscavam o
didlogo constante com seus discentes e tinham dominio de sala de aula. Nas obras citadas
essas competéncias sao mobilizadas por inimeras agcdes mais globais de gestdo de classe,
por exemplo, saber prever e prevenir a agitagdo ou de animacao de uma atividade didatica,
por exemplo, saber determinar e envolver os alunos distraidos ou perdidos.
(PERRENOUD, 2000, p. 16.). Contudo era isso que os tornavam “bons professores’?
Obviamente estamos falando de obras cinematograficas, no entanto, a vida imita a arte e
vice-versa. Entretanto, para além da sétima arte, quais licdes podemos tirar desses filmes
que nos auxiliariam a compreender quais os saberes necessarios para o “bom professor”
na atualidade?

Para Novoa (1987) o professorado constituiu-se em profissao gracas a intervencao
e ao enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do ensino.
O pesquisador portugués sugere um conceito de profissdo que articula quatro processos
imbricados na configuracdo da profissio docente. Para ele o processo de
profissionaliza¢do envolveu de forma primdria a pratica de determinada atividade em
tempo integral ou, ao menos, enquanto ocupag¢ado principal. Dessa forma a problematica
da profissionalizagdo s6 se coloca a partir do momento em que certo dominio social é
ocupado por um conjunto de individuos que lhe consagram a maior parte do seu tempo
de trabalho, buscando dessa forma, sua subsisténcia. Novoa (1987) ressalta a importancia
da criacdo, pelas autoridades publicas ou estatais, de um suporte legal para o exercicio da
atividade, sob a forma, por exemplo, de uma licenga ou de um diploma.

Para o educador portugués esse segundo processo € particularmente importante
para as profissdes de tipo burocraticas porque define um quadro legal de acesso a
profissdo. Normalmente esse quadro estabelece as condi¢des necessarias, principalmente
as que se relacionam com as competéncias exigidas para o ingresso na profissao, bem

como institui procedimentos de recrutamento bem definidos.
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Mas o que dizem as agéncias de recrutamento de docentes quanto a escolha dos
professores? Ha critérios valorativos nesses instrumentos de selegdo de professores? Os
elementos sdo essencialmente técnicos para a escolha do professor? Esses critérios
garantiriam a sele¢do de um bom professor? O pesquisador portugués acredita que “hoje
em dia, o ensino de qualidade ¢ mais fruto do voluntarismo dos professores do que
consequéncia natural das condi¢des de trabalho adequadas as dificuldades reais e as
multiplas tarefas educativas”. (NOVOA, 1995, p. 108).

A profissionalizacdo da fun¢do docente estabeleceu regras para a contratagcdo de
professores, o que na verdade parece ser um “ndo lugar” para o professor. De acordo com

Antonio Novoa:

Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do professor, que cruza as
referéncias ao magistério docente, ao apostolado e ao sacerdocio, com a
humildade ¢ a obediéncia devidas aos funcionarios publicos, tudo isto envolto
numa auréola algo mistica de valorizagdo das qualidades de relagdo e de
compreensdo da pessoa humana. Simultaneamente, a profissdo docente
impregna-se de uma espécie de entre dois, que tem estigmatizado a historia
contemporanea dos professores: ndo devem saber de mais, nem de menos; ndo
se devem misturar com o povo, nem com a burguesia; ndo devem ser pobres,
nem ricos; ndo sdo (bem) funcionarios publicos, nem profissionais liberais; etc.
(NOVOA, 1997, p. 2.)

Esse “ndo lugar” da profissdo docente caracterizado pela fragmentacao da figura
do professor, obviamente advém de um processo mais complexo da fragmentacdo do
conhecimento e, logo do ser humano. Portanto, ndo ha solugdes simples para questdes
complexas. Entender quais sdo as qualidades necessarias ao professorado hoje, inscreve-
se na perspectiva de desenvolvimento de um pensamento que una e articula-se com o
mundo em contraposi¢io ao pensamento disjuntivo que separa e isola. E necessario
“civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova geracao de teorias abertas, racionais,
criticas, reflexivas, autocriticas aptas a se auto reformar [...] necessitamos que se cristaliza
e se enraiza um paradigma que permita o pensamento complexo.” (MORIN, 2006, p. 32).

A formacdo docente ¢ o lugar essencial para esse debate acerca dos saberes
necessarios ao professor hoje. Os desafios sdo inimeros, conforme evidencia o professor

José Carlos Libaneo:
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A atividade docente se defronta com dilemas frente a necessidades sociais e
individuais de formagdo profissional num mundo em mudanca. Estdo em curso,
em nivel global e local transformagdes econdmicas, sociais, politicas, culturais,
éticas, que, atuando em conjunto, repercutem em varias esferas da vida social
como a organizacdo do trabalho, as formas de produg¢ao, a formagao profissional.
(LIBANEO, 2009, p. 09.).

E por meio da pesquisa e da formagio que podemos reagir a essas mudangas e
encontrar um lugar que reina elementos minimos que garantam as prerrogativas dos
requisitos necessarios a formacdo inicial do professor para atuar nas instituicdes de
ensino. A auto-formacdo ¢ também um elemento importante nesse percurso. E como
falamos de um processo social, altamente mediado como a educac¢ao, ¢ preciso aprender
com o outro e a outra as qualidades necessarias ao professor hoje. De acordo com Antdnio

Novoa:

(...) O professor forma a si mesmo através das inlimeras interagdes, ndo apenas
com o conhecimento e as teorias aprendidas nas escolas, mas com a pratica
didatica de todos os seus antigos mestres ¢ outras pessoas, coisas ¢ situagdes de
ensino durante toda a sua vida. (NOVOA, 1997, p. 28.).

Concordamos com o autor, pois entendemos que bons professores com praticas
inovadoras ¢ reflexivas, incentivam e auxiliam outros docentes a reinventarem suas
praticas e contribuem para a renovacao desse ciclo. Ainda que hoje infelizmente poucos
alunos no ensino médio se interessem pela profissdo. No entanto bons professores
inspiram seus educandos a seguirem os passos dos mestres. A pesquisa sobre 0s processos
que envolvem a formacao docente ¢ uma forma de contribuir para que mais estudantes e
pesquisadores da educacdo despertem o interesse por esse tema e promovam o debate
sobre a “arte de ser professor”.

O pesquisador francés Philippe Perrenoud ¢ uma das maiores autoridades no
assunto sobre formagao de professores no Brasil € no mundo. Suas pesquisas contribuem
para o debate acerca das competéncias necessdrias ao professor hoje e no futuro.
Perrenoud (2001) afirma que ndo se pode formar professores sem fazer escolhas

ideologicas, sobretudo em consondncia com o paradigma de sociedade e de homem que
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imaginamos. Para o sociologo francés sé assim vamos atribuir as mesmas finalidades a
escola e de forma continua a formacdo de professores. Perrenoud (2001) reitera que
mesmo numa sociedade globalizada a educagdo ndo ¢ unificada. Nao hd motivos para
sermos otimistas, pois a escola esta sempre em disputa e, consequentemente, a formacgao
desse profissional que atua dentro dela, ¢ o lugar essencial para essa batalha.
Observamos que os ventos conservadores nessa quase metade de século XXI
sopram cada vez mais fortes. Para Menezes (2001) hd uma tensdo entre as finalidades
ideais e as designadas a escola, que nem sempre sdo as mesmas. Com relagdo as
competéncias necessarias ao professor hoje, Philippe Perrenoud (2001) deixa claro que
ndo lhe interessa professores que apenas servem para reproduzir as desigualdades
existentes. Para ele ¢ preciso formar docentes para democratizar a cultura e assim criar
sujeitos autonomos em sociedades democraticas. O socidlogo francés evidencia algumas
qualidades indispenséaveis aos docentes como: ser confidvel e coerente; uma pessoa com
que o aluno possa conversar; deve ser um engenheiro de situacdes de aprendizagem; saber
administrar uma heterogeneidade crescente de origens sociais, de diferentes niveis de
ensino; deve gerir percursos de formac¢ao individualizados; ¢ preciso ser um mediador
entre as culturas e um estimulador de uma comunidade educativa. Esse professor ¢é
respeitador das regras minimas, garantidas pela Lei. Respeita a palavra do outro e
organiza um ambiente de trabalho democratico. E por fim deve ser um intelectual, em
outras palavras, um agente que tenha uma relagdo com o saber e com o debate.
Obviamente que ndo podemos pensar essas competéncias como uma lista, em que
se o profissional cumprir o check list, teriamos a formatagdo de um bom professor. E
preciso ter uma dimensdo global desse processo, pois, professores ndo sdo técnicos
burocratas de ensino. O fundamental ¢ ter uma atitude reflexiva que faca do exercicio da
profissdo um lugar constante de troca de saberes e de experiéncias, construindo os saberes
perante os percursos individuais e coletivos. Como afirma Menezes (2001) trata-se de

dizer, em outras palavras, que o professor deve ter uma “auto-formagao permanente”.
A Pesquisa de Campo: O Que ¢ Ser Um Bom Professor?
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Além da analise bibliografica, o presente estudo realizou uma pesquisa de campo
com os professores do Colégio Estadual Professor Salvador Santos, inaugurado no dia 02
de fevereiro de 1988, subordinado administrativamente ao governo do Estado de Goias,
por meio da Secretaria de Estado de Educacgdo. O referido colégio estd localizado no
municipio de Anépolis, no bairro Calixtolandia, regido sudeste do municipio. Fundada no
ano de 2000, a instituicdo possui 284 alunos matriculados no ano de 2019. Para atender a
comunidade discente o colégio oferta o Ensino Fundamental do 6° a0 9 ° ano, nos periodos
matutino e vespertino, além da modalidade de Ensino de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no periodo noturno.

Essa institui¢do escolar possui 15 professores, 3 professores de apoio, 1 professora
de atendimento escolar especializado e 9 profissionais da educa¢do de funcio técnica,
divididos entre auxiliares de limpeza, vigias, auxiliares de alimenta¢do e técnicos
administrativos. O colégio funciona em um local alugado pelo Estado, contando com 4
salas de aulas, 4 banheiros, cantina, uma pequena sala dos professores, sala da
coordenagdo pedagogica, biblioteca e a secretaria escolar.

As estruturas do colégio sdo precarias, com espagos improvisados para o
atendimento a comunidade escolar. No entanto, mesmo diante das inimeras deficiéncias
estruturais apresentada, hd uma percep¢ao de “comunidade escolar” muito forte naquela
instituicdo. Durante a pesquisa ndés observamos um comprometimento de todos no
desenrolar dos processos educacionais naquele espago. Esse “engajamento” denota um
voluntarismo educacional com vistas a superar as dificuldades impostas pelo sistema. O
historico dessa institui¢do, diante dessas “dificuldades”, nos motivou a escolhé-la como
campo para nossa pesquisa.

Essa pesquisa de campo foi realizada entre os dias 07 e 11 de fevereiro de 2019.
Realizou-se uma explanacgdo sobre o objetivo da pesquisa aos/as professores/as, deixando
explicito a ndo obrigatoriedade da participacdo, porém cabe ressaltar que todas elas se
colocaram dispostos a participagao.

O instrumento de coleta de dados, foi constituido com perguntas objetivas

numeradas do 1 ao 10 e subjetivas do 11 ao 15 (observar apéndice). Participaram da
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pesquisa 10 professores. Com relagdo ao nivel de escolaridade podemos observar nos

grafico:

A pesquisa de campo: O que é ser um bom professor?

OPo6s graduacdo Lato sensu OGraduacgdo Pos graduacdo Stricto sensu

Grafico 1

Quanto ao tempo de exercicio docente, 60% deles possuem entre 3 a 15 anos de

profissdo. 60% desses docentes atuam, basicamente, no Ensino Fundamental do 6° ao 9°

ano. Com rela¢do ao numero de turmas, a maior parte, 70% ministra aulas em mais de 7

turmas. Acerca da relevancia da profissao, 100% deles consideram a profissdo docente

muito importante, assim como, 60% sentem muito orgulho em ser professor. Para 90%
deles a docéncia ¢ o principal meio de subsisténcia.

No quesito valorizacado, os participantes da pesquisa ficaram divididos:
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A pesquisa de campo: O que é ser um bom professor?

50% 50%

OValorizados ODesvalorizados

Grafico 2

Contudo, 100% consideram o governo como sendo o maior culpado por essa
desvalorizagdo docente. Desses, 20% atribuiram a culpa também aos alunos.

O questionario com as questdes discursivas da pesquisa, contou com 4 questdes
(vide apéndice). Optamos por analisar as respostas dessas questdes a luz da Analise do
Discurso. Opta-se por essa area, pois, segundo Fairclough (1989) a Anélise Critica do
Discurso doravante denominada ACD, evidencia como as praticas linguistico-discursivas
estdo imbricadas com as estruturas sociopoliticas, de poder e de dominagdo mais
abrangentes.

Enfatizamos que a fung@o docente ¢ uma pratica social vinculada ao mundo do
trabalho. De forma que o discurso do professor ¢ atravessado pelas relagdes sociais
estabelecidas e constituidas pela sociedade moderna e pelo seu modo de organizagao
social. De acordo com Fairclough (1989) toda acdo discursiva € reconhecida
paralelamente com um texto, uma demonstracdo de pratica discursiva e logo uma
evidéncia de préaxis social. Na ACD, o discurso ¢ reconhecido como elemento constituidor

do social, das sublimacdes e consequentemente dos entendimentos acerca do mundo.
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Assim, ao enunciar um discurso, a pessoa age sobre o0 mundo e também sobre as outras
pessoas, sendo veiculados, nesses discursos, valores e identidades sociais.

Ao analisarmos as respostas da pergunta nimero 11, percebemos a penetragao de
um forte discurso propagado nos ultimos anos sobre a necessidade de valorizagdo
docente. Léxicos como ‘“compromisso”, “dedicacdo”, “conhecimento”, “reflexdo” e
“protagonismo” sdo conceitos presentes no discurso dos professores, conforme podemos
observar na resposta de um docente participante da pesquisa. “Repensar a educacgdo
escolar sempre. A importancia da reflexdo, assim alcangaremos maiores relevancias em
todos os contextos, sejam culturais e sociais” (Participante 1).

Documentos como as Diretrizes Curriculares para a Formagao dos Professores da
Educacdo Basica reforcam esses pressupostos. Para Virginio (2009), o professor
competente sabe colocar em pratica todo seu saber, otimizando e mobilizando recursos
em varias situagdes. Ele sabe refletir sobre e na agdo, sempre a executando com urgéncia
e na incerteza. Ao ser considerado reflexivo e se considerar reflexivo, o professor articula
saberes tedricos da pratica e os saberes sobre a pratica.

O chao da sala e o patio da escola sdo locais de pratica, onde o docente executa
seu fazer pedagdgico amparado nos saberes tedricas adquiridos em espagos de formagao.
O confronto entre a teoria e a pratica constitui os docentes em geral, e em especial, os
“bons professores”. Entender e reconhecer essas interfaces sdo fundamentais para o ser
docente.

A pesquisa contou com 10 participantes, onde 9 se consideram bons professores.
Em seus discursos eles destacam elementos relacionados a metodologia das aulas;
buscam a formag¢do continuada, mostram um comprometimento profissional com a sua
profissdo. No entanto, uma resposta nos chama aten¢do pelas razdes elencadas, porque
aquele profissional ndo se considerasse um bom professor: “Nao, porque minhas aulas
sdo tradicionais com poucas atividades dinamicas, e me falta tempo para buscar novos
conhecimentos” (Participante 3)

Essa resposta corrobora com a leitura de como os professores internalizam o

discurso construido sobre a identidade docente, que na atualidade cobra do professor aulas
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dinamicas e aperfeicoamento profissional. Fairclough (1989) considera as inter-relagdes
e os embates de poder como constituidores ideoldgicos de textos, situagdes e praticas
garantindo a absorcdo, ndo sem resisténcia, de discursos que incutem ideias
representantes do poder e da hegemonia dominante. Pois, todo discurso € politico, tendo
como alvo, as relagdes de poder e de dominacao.

Hé um sentido de episteme foucaultiano na interpretacdo dos dados da pesquisa.
Foucault (1999) concebe o conceito de episteme, segundo um conjunto de enunciados ou
de discursos referenciados numa ferramenta conceitual que organiza a linguagem e o
pensamento e lhes fornece o sentido de que as palavras correspondem as coisas. Por meio
dos discursos dos participantes da pesquisa, inferimos que as praticas de sala de aula dos
docentes foram avaliadas de forma positiva. Destacando os aspectos elencados nas
respostas dos docentes pesquisados, suas aulas sdo dinamicas, boas, interessantes e
sempre voltadas para o educando e hd uma preocupagdo em oferecer uma boa aula aos
alunos, apesar das dificuldades citadas como indisciplinas, falta de estrutura dentre
outros.

Por outro lado, a pesquisa revela que hd uma baixa adesdo dos professores a
atuagdo em movimentos sociais ligados a Educag@o. Ao analisarmos isso, percebemos
um distanciamento entre o que os professores elencam como indispensavel ao bom
professor e a praxis social. Foucault (1969) destaca que o saber ¢ uma constru¢do
historica, e dessa forma, constroi verdades que se inscrevem e se revelam nas praticas
discursivas.

O discurso propagado por meio das respostas da pesquisa de campo anuncia um
docente comprometido com as transformagdes do seu tempo, um professor que reflete e
que, no entanto, guarda essa reflexdo apenas para o exercicio docente. Para Maingueneau
(2002, p. 95) “toda fala procede de um enunciado encarnado; mesmo quando escrito, o
texto ¢ sustentado por uma voz — a de um sujeito para além do texto”.

Em tese as reflexdes dos docentes sdo emolduradas no espago da escola e esses
“torcem” para que os discursos propagados nas aulas encarnem nos alunos. E necessaria

uma reflexdo sobre a representagdo, o discurso e a identidade docente nesse sentido.
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Michael Foucault evidencia que “o primeiro motivo condena a andlise histérica do
discurso a ser busca e repeticdo de uma origem que escapa a toda determinagao historica;
o outro a destina ser interpretagdo ou escuta de um ja dito que seria, a0 mesmo tempo um
nao-dito (FOUCAULT, 1969, p.28).

O descontentamento com as formas tradicionais de articulagdo docente, para além

do espaco da escola, sdo uma das justificativas para o ndo engajamento:

“Hoje ndo atuo por considerar que esses movimentos perderam o ideal social,
uma vez que seu foco atualmente ¢ a militdncia partidaria e ideologica sem
considerar a pluralidade de ideias. Essa também ¢é a visdo que tenho das
universidades ptblicas” (PARTICIPANTE 2, 2019)

No entanto o “ndo-dito” ¢ a identidade docente formatada a passividade,
caracteristicas projetadas naqueles que fazem parte de uma instituicdo que promove a
“docilizacdo” dos corpos e mentes daqueles que 14 se encontram. Nesse processo de
docilizagdo de corpos o professor ndo passa incolume dele. Sdo contradicdes que
precisam ser superadas, mas que fazem parte do “ser” professor.

Por fim, os docentes reproduziram as qualidades destacadas em si proprios como
elementos presentes nos “bons professores” que tiveram. Elementos como paixao pela
arte de ensinar, dindmicos, com boas metodologias, comprometidos e engajados

politicamente foram os itens destacados.

“Tive bons professores que considero mestres entre eles destaco Dina Miotto,
Mirsa (sic) Seabra, Juscelino Polonial, Eliane Prudente, Adriana Mara Vaz. As
caracteristicas desses professores que chamaram a minha atencdo foram o
dominio do conhecimento e a postura ética, além do espirito critico”
(PARTICIPANTE 2, 2019)

Discursos como esse demonstram que a acdo docente atravessa e € constituidora
das caracteristicas daqueles professores que se consideram bons profissionais. As
competéncias elencadas como “boas” sdo internalizadas a partir da experiéncia com seus

mestres.
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Consideracoes Finais

O Estruturalismo ¢ um dominio tedrico que retificou uma das correntes filosoficas
mais marcantes do século XX. Explicitada segundo estudos metodoldgicos e descritivos,
o Estruturalismo ndo abdica das condicionantes histéricas. E em Ferdinand de Saussure
(1857-1913) que encontramos a génese dessa vertente filosdfica. A Linguistica
Estruturalista afirma que a linguagem ndo pode ser limitada as relagdes entre as palavras
e as coisas.

Obviamente, como metodologia cientifica, o Estruturalismo permanece represado
em sua aplicabilidade e no parcelado tratamento do homem enquanto ser social. No
entanto, esse método possibilitou pensar e explicitar ponderacdes acerca da linguagem.
Foucault ¢ Po6s Estruturalista, a medida que, nele, a linguagem se transforma em um
conceito fundamental pois, a partir do pensamento moderno, ele a define (a linguagem)
como estruturadora da relacdo entre 0 homem e o real. Foucault promove uma ruptura
com o Estruturalismo do século XX, porque historiciza a ilusdo presente no postulado de
que o homem ¢ o ator social da sua propria histdria. Ao fazer isso o filésofo francés se
desprende das epistemes para as praticas discursivas.

Essas praticas sdo constituidoras da identidade docente. O discurso do professor é
um ato politico, intencional, sistematizado, constituidor e constituinte do profissional
docente. Esse posicionamento ¢ também elemento observavel na definicdo do “bom
professor”

Os desafios docentes sdo multiplos, sobretudo nos tltimos anos. A “nova ordem”
na politica brasileira ¢ criminalizar os professores devido as suas posigdes ideologicas.
Ao pesquisar a origem da profissdo na Grécia antiga, podemos observar como a profissao
docente foi forjada em lugares onde aqueles primeiros docentes se expunham em locais
publicos tendo como caracteristicas, o uso do discurso falado, pois usavam o poder da
fala. E ser professor naquele periodo era, sobretudo falar e “falar bem”, uma forma capaz

de convencer o outro.
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Quando pesquisamos os desafios dos professores nos dias atuais e o que esperar
do processo de formacdo docente, verificamos que esse profissional tem plena
consciéncia da sua incompletude, devendo sempre buscar se atualizar para que possa
desempenhar um bom trabalho. Como objetivo desse trabalho, a formagao integral do
homem nao impede que a formagao docente viva as contradi¢des inerentes ao seu tempo
pois a perspectiva socratica da dialética fica evidente nessa assertiva @ medida que o
processo de tese, antitese e sintese ¢ constituidor da formacao do professor.

Assim, o contato com a pesquisa possibilitou a verificacdo dessas contradigdes
existentes no discurso docente. Um largo fosso que separa o que os professores
evidenciam por meio do discurso € o que as suas praticas vém mostrando. Assim, o
universo da pesquisa ndo nos permite generalizagdes no entanto, o microcosmo
pesquisado ¢ carregado de subjetividades e de idiossincrasias que contraditoriamente se
aplicam a outras realidades educacionais enquanto institui¢des de ensino: professores
com uma carga hordria estafante, atuando em niveis de ensino diversos; uma
supervalorizacdo da profissdo docente, aliada ao ndo reconhecimento do seu valor na
sociedade; apontamento de um culpado nessa historia, o governo, que assume aqui uma
abstragdo invisivel de um monstro imagindrio mas real que ndo pode ser combatido,
apenas criticado.

A fé inabaladvel na mudanca deve pautar a atuacdo docente. Dessa forma, a
constitui¢do de uma minima identidade docente com objetivos em comum, deve guiar o
processo continuo de formagdo de professores. Os cursos de Graduagdo e de Pos-
Graduacdo, além do proprio chdo da escola, devem ser locais privilegiados para esses
debates. Sempre com vista a configuracdo de uma identidade docente para que tenhamos
sempre “bons professores”.

Ainda que haja critérios objetivos para qualificar um professor como “bom” ou
“ruim”, € preciso que se diga que, assim como hd bons professores, também existem
péssimos docentes. Porém, a questdo principal ndo ¢ simplesmente ser ou ndo ser um
“bom professor” e, sim, sempre rever sua pratica pedagdgica com o horizonte da

incompletude sempre a vista o docente excelente ndo tdo somente aquele que tem nao
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vergonha de dizer “eu sou bom no que faco”, mas sim aquele que percebe que, ao ser
bom no que faz, inspira e seduz outros a seguirem-no e superarem seus passos. Afinal, o

“bom mestre” ¢ aquele que sempre almeja que o discipulo o supere.
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ANEXOS

Resultado da Pesquisa

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P1
0

Pos Até 3 E.F.1I |7ou Muito Sinto Sim | Desval | Governo

Graduagdo | anos e Ens. | mais importante | orgulho orizado

Lato-senso M¢édio | turmas
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Pos 9als E.F.II [4a6 Muito Sinto Sim | Desval | Governo
Graduagdo | anos turmas | importante | orgulho orizado
Lato-senso
Graduacdo |3a9 E.F.II |[1a2 Muito Sinto Sim | Desval | Governo
anos turmas | importante | muito orizado
orgulho
Pos 15anos |E.F.II |7o0u Muito Sinto Sim | Pouco | Alunose
Graduacdo | oumais |eEns. | mais importante | muito valoriza | Governo
Stricto M¢édio | turmas orgulho do ]
Senso
Pos 15anos |E.Inf.e|4a6 Muito Sinto Sim | Pouco | Governo
Graduacdo |oumais | E.F.II |turmas | importante | muito valoriza
Lato-senso orgulho do
Graduagdao | Até3 E.F.1I |7ou Muito Sinto Sim | Desval | Governo
anos e Ens. | mais importante | muito orizado
Médio | turmas orgulho
Graduagcdao | Até3 E.F.1I |7ou Muito Sinto Sim | Pouco | Governo
anos e Ens. | mais Importante | muito Valoriz
M¢édio | turmas orgulho ado
Graduacdo |3a9 E.F.1I |7ou Muito Sinto Sim | Desval | Governo
anos e Ens. | mais importante | pouco orizado | se
Médio | turmas orgulho alunos
Pos 15anos |E.F.II |7o0u Muito Sinto Sim | Pouco | Governo
Graduacdo | oumais |eEns. | mais importante | orgulho Valoriz
Lato-senso Médio | turmas ado
Pos 3a9 E.F.1I |7o0u Muito Sinto Nao | Pouco | Governo
Graduagdo | anos mais importante | orgulho Valoriz
Lato-senso ado
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